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Didactica de la Matematica

1- FUNDAMENTACION

La asignatura Contenidos Escolares de Matematica se cursa en el primer cuatrimestre del 2° afio de la carrera con una
carga horaria de 4 horas semanales.

En este espacio curricular se comenzaran a trabajar, desde un punto de vista didactico, los contenidos matematicos
escolares del nivel primario. Posteriormente, en 3er afio, estos contenidos se completaran y se realizara un estudio mas

especifico y detallado, desde la perspectiva de la Didactica de la Matematica.

Es una situacién normal que ingresen a la carrera de profesorado para la ensefianza primaria, estudiantes con
heterogeneidad de conocimientos matematicos y distintas disposiciones frente a la matematica. Con respecto al primer
aspecto, se encuentran desde estudiantes que retoman sus estudios después de muchos afios de haberlos abandonado
hasta otros que son recientes egresados del nivel medio. Con respecto al segundo, pueden observarse desde alumnos a
los que les gusta la matematica y que han tenido experiencias satisfactorias con esta ciencia hasta otros que sienten que
no son capaces de lograr un desempefio aceptable.

Sin embargo, en todos los casos se puede apreciar que los estudiantes poseen conocimientos mas ligados a lo mecanico
y a lo memoristico que a lo procedimental propio de la matematica. En este sentido, podemos decir que la observacion
“sobre las practicas de ensefianza de la matematica habituales permite advertir la preponderancia de propuestas centradas

en la transmisién mecanicista de reglas y de conceptos. Propuestas sustentadas en un modelo segun el cual el estudiante
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cumple un rol pasivo en cuanto al hacer matematica...”. Afios y afios de transcurrir por propuestas de este tipo han dejado
en los estudiantes marcas como las siguientes:

e La aplicacion mecanica de reglas y algoritmos.

e El escaso contacto de los alumnos con la resolucion de problemas.

e Latendencia a admitir resultados sin analizar su razonabilidad.

e La excesiva valoracion de las formulas y de los procedimientos estandarizados en desmedro de la busqueda de

estrategias propias.

Y a esto se agrega la impronta que la ensefianza secundaria deja en las formas de hacer matemética de los ingresantes.
Podemos citar como ejemplos:
e El poco abordaje de ciertos contenidos, por ejemplo: los geométricos, y el excesivo énfasis en otros, por ejemplo:
célculos combinados, ecuaciones.
e Elabordaje de los problemas de division exclusivamente con la division con decimales dejando de lado la divisién
entera.
e La aplicacion indiscriminada de la regla de tres simple en los problemas de proporcionalidad directa dejando de

lado otras estrategias aunque se revelen mas econémicas.

Podriamos agregar que: “centrar el aprendizaje de la matemética en la adquisicién de mecanismos conduce no solamente
a obstaculizar la utilizacién de los esquemas conceptuales que los nifios [jovenes y adultos] han construido, sino también
a desvirtuar el conocimiento matematico mismo”. Es necesario tener en cuenta que: “la Matematica, para los alumnos,
guedara en parte definida y caracterizada por el conjunto de experiencias que les hagamos vivir en relacion con los
conceptos que se traten”, en otras palabras: “la Matematica que se decide ensefiar, asi como su tratamiento, impactan de

una manera determinante en lo que los alumnos van a considerar como “cultura matematica™?.

Desde la formacion inicial nos vemos obligados a modificar esta situacion: a desnaturalizar lo aprendido en forma
mecanica, a agregar nuevos significados a contenidos previamente aprendidos, a introducir nuevos temas y a establecer
un nuevo vinculo con la matemética. Y todo esto, sin perder de vista que nuestros estudiantes son futuros docentes de
primaria lo que nos lleva a considerar que la finalidad de aprender matemética en el profesorado, es tener que ensefiarla
luego en la escuela. O sea, los estudiantes aprenden matematica para luego ensefiarla. Y esto, desde nuestro punto de
vista, implica:

1) Considerar como contenidos matematicos de la formacion, los contenidos matematicos de la escuela primaria. Y en
esto, nos hacemos eco de un consenso existente entre formadores y especialistas acerca de que los saberes
matematicos de la formacion deben hacer eje en los contenidos de la escuela primaria®.

2) Incorporar el andlisis did4ctico en la ensefianza de los contenidos matematicos, lo que nos coloca en uno de los
debates que atraviesa la formacion docente y que “se despliega a raiz de los modos de articulacion entre los

contenidos matematicos y los contenidos didacticos™. Nuestra postura es que ambos tipos de contenidos se deben

! Molinolo, Sandra Inés (2010): Competencias Bésicas. Fortalecimiento y mejora de la ensefianza de la matematica: hacia un
aprendizaje para todos, Congreso Iberoamericano de Educacion. Metas 2021. Buenos Aires.

2 Lerner, Delia (2000): La Matematica en la Escuela. Aqui y ahora.

8 ltzcovich, Horacio (coordinador) (2007): La Matematica escolar. Las practicas de ensefianza en el aula.

4 Sadovsky, Patricia et al (2010): La ensefianza de la matematica en la formacion docente para la escuela primaria.

5 Ibidem.
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articular desde el comienzo de la formacion inicial. De esta manera nos alejamos de las concepciones que postulan
que para iniciar el abordaje didactico de los contenidos es necesario primero dominar los contenidos matematicos.
En este sentido podriamos decir que “existe una ruptura entre la practica matematica que el profesorado necesita
instalar en los alumnos y la practica escolar del alumno hasta ese momento” y “esto sucede independientemente del
conocimiento matematico con el que cuenten los alumnos”. En otras palabras, ain los alumnos que se muestran mas
competentes en el uso de los conocimientos matematicos deben ubicarse en otra posicion frente a la matematica, la
gue surge de problematizar esos conocimientos con vistas a su ensefianza en la escuela primaria.

3) Modelar una forma de ensefiar matematica que esté mas de acuerdo con lo que proponen la investigacion en el campo
de la Didactica de la Matematica y los documentos curriculares. En términos de Charnay (1997) esto equivaldria a
privilegiar el modelo “aproximativo” de aprendizaje por sobre otros modelos posibles. La adopcion de dicho modelo
implica que el docente proponga situaciones problematicas que pongan a prueba las concepciones de los alumnos.
Estas concepciones podran mejorarse, modificarse o rechazarse. “El alumno ensaya, busca, propone soluciones, las
confronta con las de sus compafieros, las defiende o las discute™. El docente “organiza la comunicacion de la clase,
propone en el momento adecuado los elementos convencionales del saber™. En el caso especifico de la formacion
de docentes de primaria buscamos que nuestros alumnos se habitlien a la resolucion de problemas, a la justificacion
de lo realizado, a la busqueda de distintas estrategias, a la validacion de reglas y algoritmos, al debate.

;OQué entendemos por ensefiar y aprender matematica?

Sabemos que la resolucién de problemas es una de las principales actividades del trabajo matemético (Itzcovich: 2007) y
que la matematica ha ido elaborandose al resolver problemas provenientes de distintas fuentes: la vida cotidiana, las otras
ciencias y la misma matematica (Charnay: 1997). En consecuencia, si queremos que “los alumnos vayan configurando
una idea acerca de lo que es la Matemdtica, el trabajo que se les proponga debera tener relacién, aunque sea delicado
precisar sus limites, con lo que implica resolver problemas matematicos™.

Segun Pérez y Pozo (1994): “una situacion sélo puede ser concebida como un problema en la medida en que existe un
reconocimiento de ella como tal problema, y en la medida en que no dispongamos de procedimientos de tipo automéatico
que nos permitan solucionarla de forma méas o menos inmediata, sino que requieren de algin modo un proceso de reflexion
o toma de decisiones sobre la secuencia de pasos a seguir”*®. Por otra parte, Charnay (1997) define problema como una
terna constituida por la situacion, el alumno y el entorno: “sélo hay problema si el alumno percibe una dificultad: una
determinada situacion que “hace problema” para un determinado alumno puede ser inmediatamente resuelta por otro...
hay, entonces, una idea de obstaculo a superar... [y]... el entorno es un elemento del problema, en particular, las
condiciones didacticas de la resolucion (organizacién de la clase, intercambios, expectativas explicitas o implicitas del
docente)™1.

Desde la Didactica de la Matematica se propone que los alumnos construyan el conocimiento matematico a partir de la
resolucion de problemas y de la reflexién posterior (sobre los problemas, sobre las estrategias empleadas, sobre los

contenidos involucrados, sobre los errores cometidos, etc.). Dice Brousseau (1986): “saber matematicas, no es solamente

5 lbidem.

" Charnay, Roland (1997): Aprender (por medio de) la resolucion de problemas.

& Ibidem.

® Itzcovich, Horacio (coordinador) (2007): La Matematica escolar. Las practicas de ensefianza en el aula.

10 pérez, Maria del Puy y Pozo, Juan Ignacio (1994): Aprender a resolver problemas y resolver problemas para aprender.
11 Charnay, Roland (1997): Aprender (por medio de) la resolucién de problemas.
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aprender definiciones y teoremas, para reconocer el momento de utilizarlos y aplicarlos; sabemos que hacer matematicas
implica ocuparse de problemas”*2. Pero esto no es suficiente ya que es necesario crear las condiciones que permitan a los
alumnos producir conocimiento matematico. En palabras de Wolman y Quaranta (2007): “se trata de generar en el aula
una actividad de produccién de conocimientos que en algun sentido guarde analogia con el quehacer matematico. Esto
supone que el alumno se apropie de los saberes y también de los modos de produccion de esos saberes. Es decir, se
busca desarrollar en las aulas una actividad de produccion matematica que permita a los alumnos reconstruir los
conocimientos™3. En términos de Brousseau (1986), es necesario implicar al alumno en actividades que exijan “que
intervenga, que formule, que pruebe, que construya modelos, lenguajes, conceptos, teorias, que los intercambie con otros,
que reconozca los que estan conformes con la cultura, que tome los que le son (tiles, etc.”4.
Sin embargo si se quiere que los alumnos construyan el conocimiento matematico a partir de problemas es necesario que
estos estén ubicados “en el centro de la balanza entre lo “nuevo” por producir y lo “viejo” que ya se sabe”>. Lo que ya se
sabe es lo que permite a los alumnos construir las estrategias de base que posibilitan abordar el problema pero estas
estrategias 0 no son correctas o no son las mas eficientes, por lo cual hay que modificarlas o construir otras nuevas, y en
este punto es donde el conocimiento nuevo se revela necesario.
Con respecto al célculo y a los algoritmos existen dos posturas bien diferenciadas. La primera es la que mayoritariamente
existe en las escuelas primarias y que podemos esbozar de la siguiente manera:
e Solo se considera relevante que los alumnos aprendan el célculo algoritmico.
¢ No se busca una comprension profunda de los algoritmos, sélo su aplicacién mecanica o una explicacion en base a
subterfugios (por ejemplo: “me llevo 17, “le pido al compafiero”).
e Frente a un problema donde es necesario realizar operaciones se privilegia la utilizacion de los algoritmos por sobre
otras estrategias de calculo igualmente vélidas.
e Para cada operacion, sélo se ensefia el algoritmo convencional. No se presentan otros algoritmos alternativos.
e Se tiene una concepcion restringida de Calculo Mental: como célculo que se realiza con la mente, que es una
habilidad de ciertos alumnos y que no requiere ser ensefiado en la escuela.

La segunda postura es la que se propone desde el campo de la Did4ctica de la Matematica, los documentos curriculares
y algunos textos escolares:

e El célculo algoritmico representa sélo uno de los tipos de célculo que la escuela debe ensefiar a los alumnos.
También deben considerarse el calculo mental, el calculo estimativo y el calculo con calculadora.

e El célculo algoritmico encuentra sentido y puede construirse a partir de los demas tipos de calculo. En otras palabras,
el trabajo previo con el calculo mental, el calculo estimativo y con calculadora va a posibilitar que los alumnos estén
en mejores condiciones para aprender los algoritmos en forma significativa.

e La comprension de los algoritmos y el trabajo paralelo con otros tipos de célculo va a permitir a los alumnos tener
control sobre los resultados obtenidos.

e El algoritmo convencional debe considerarse como una estrategia mas a disposicion del alumno. En este sentido, el
alumno debe aprender a decidir qué estrategia de calculo es la mas conveniente frente a un calculo particular.

e Para cada operacién existen otros algoritmos, ademas del convencional.

12 Brousseau, Guy (1986): Fundamentos y métodos de la Didactica de la Matematica.

13 Wolman, Susana y Quaranta, Maria Emilia (2007): Una perspectiva didactica.

14 Brousseau, Guy (1986): Fundamentos y métodos de la Did4ctica de la Matematica.

15 |tzcovich, Horacio (coordinador) (2007): La Matematica escolar. Las practicas de ensefianza en el aula.
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e Se conceptualiza al calculo mental como “el conjunto de procedimientos que, analizando los datos por tratar, se
articulan, sin recurrir a un algoritmo preestablecido, para obtener resultados exactos o aproximados... [estos]
procedimientos se apoyan en las propiedades del sistema de numeracion decimal y en las propiedades de las

operaciones™,

La asignatura Contenidos Escolares de Matematica se fundamentara en las lineas precedentes y tendra dos finalidades
esenciales:

I) Suministrar a las/los estudiantes los conocimientos matematicos necesarios para desarrollarse en su futura
profesién.

II) Iniciar a las/los estudiantes en la reflexion didactica mediante: la anticipacion de las distintas estrategias al
resolver un problema, la discusion sobre los errores que pueden aparecer, la reflexion sobre la importancia de
la resolucion de problemas en la ensefianza y el aprendizaje de la matematica, el establecimiento de algunos
criterios de secuenciacién de los contenidos, etc.

El orden presentado para las unidades en la organizacién de los contenidos no es el propuesto para su desarrollo que se

dara de manera integrada.

2- OBJETIVOS GENERALES:

Que las/los estudiantes:
1) Reflexionen acerca de las caracteristicas del conocimiento matematico.
2) Resuelvan y analicen problemas sobre los contenidos matematicos de la educacion primaria.
3) Anticipen y comparen distintas estrategias para resolver un problema, comprendiendo que la puesta en juego de
las diversas estrategias se corresponden con el estado de los conocimientos del alumno.

4) Anticipen posibles dificultades y errores en la resolucion de problemas.

3- CONTENIDOS MINIMOS:

= Matematica en la Escuela Primaria. La resolucion de problemas como recurso de aprendizaje.

= Los Numeros Naturales y el Sistema de Numeracion Posicional Decimal. Descomposiciones aditivas y multiplicativas.

=  Operaciones con Numeros Naturales. Calculo Mental, Estimativo, con Calculadora y Algoritmico. Diversos algoritmos
para una misma operacion.

=  Determinacion del mcm y del MCD por enumeracion y por descomposicion en factores primos. Problemas.

4-  ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS — PROGRAMA ANALITICO

UNIDAD N° 1: UNA PERSPECTIVA DIDACTICA

16 Parra, Cecilia (1997): Célculo Mental en la Escuela Primaria.
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4-  ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS — PROGRAMA ANALITICO

Matematica y Didéactica de la Matematica. ¢ Qué entendemos por matematica cuando se trata de ensefiarla en la escuela?
Las situaciones didacticas y los problemas. ¢, Qué es un problema? Resolucién de problemas como recurso de aprendizaje.
Aspectos que caracterizan el trabajo matematico: exploracién, representacion, elaboracion de conjeturas, validacién de
conjeturas y resultados, determinacion del dominio de validez, generalizacién, modelizacion.

UNIDAD N° 2: NUMEROS NATURALES Y SISTEMA DE NUMERACION

Numeros Naturales. Sistema de Numeracién Posicional Decimal. Lectura y escritura de nimeros. Millones, billones y
trillones. Sistemas de numeracién antiguos (maya, egipcio, sumerio, chino, griego, romano). La recta numérica. Division
entera. Division por la unidad seguida de ceros. Descomposiciones aditivas y multiplicativas. Descomposicion polindmica.
Resolucion de problemas.

UNIDAD N° 3: OPERACIONES CON NUMEROS NATURALES

Operaciones con numeros naturales: adicion, sustraccion, multiplicacion y division. Resolucion de problemas sobre los
distintos significados de las operaciones. Propiedades de las operaciones. Jerarquia de las operaciones. Calculo mental.
Célculo aproximado. Calculo estimativo. Célculo algoritmico (algoritmos convencionales y no convencionales). Célculo con
calculadora. Relaciones entre los distintos tipos de calculos. La construccion de los algoritmos a partir del calculo mental.

Division entera: analisis de las relaciones entre dividendo, divisor, cociente y resto. Potenciacion. Resolucién de problemas.

UNIDAD N° 4: DIVISIBILIDAD EN EL CONJUNTO DE LOS NUMEROS NATURALES

Mdltiplos y divisores. Minimo comuin mdltiplo. Maximo comun divisor. Determinacion del mem y del MCD por enumeracion.
Numeros primos. Criba de Eratostenes. Descomposicion en factores primos. Algoritmo de Euclides. Criterios de

divisibilidad. Resolucion de problemas.

5- CRITERIOS DE EVALUACION

= Pertinencia de los conocimientos puestos en juego con relacion a las situaciones propuestas.
= Coherencia entre los procedimientos y los resultados en la resolucion de problemas.

= Correcta argumentacion y justificacion.

= Redaccion claray precisa.

= Ortografia y caligrafia.

=  Participacion y asistencia.

6- METODOLOGIA DE TRABAJO PARA LA MODALIDAD PRESENCIAL:

= Resolucion de problemas sobre los contenidos propuestos.

=  Puesta en comun de los resultados obtenidos y de las estrategias usadas al resolver problemas.
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Reflexién sobre:

a) Las caracteristicas de los problemas.
b) El conocimiento puesto en juego en la resolucién.
c) Los erroresy las dificultades hallados durante la misma.

d) Laimplementacion de dichos problemas en las aulas del nivel primario.

Lectura de materiales de apoyo: Apuntes de catedra, Cuadernos para el Aula (NAP), libros de texto del nivel y libros
de didactica de la matematica.

7- ACREDITACION : Alumnos Presenciales.
Regularizacién
= Cumplir con un minimo de 75% de asistencia a las clases
= Aprobar con un 60% como minimo dos parciales propuestos en el cuatrimestre de caracter eliminatorio, cada uno
constara con una instancia recuperatoria. En caso de no aprobar alguno de los parciales el alumno resultara
desaprobado y debera recursar la materia.
Aprobacion Final
= El examen final se rendira en forma escrita y consistird en un trabajo practico con problemas y aspectos tedricos
referidos a los conocimientos matematicos tratados en la asignatura, que de ser necesario se ampliard en una instancia
oral.
8- METODOLOGIA DE TRABAJO PARA ALUMNOS EN EL SISTEMA DE ASISTENCIA TECNICA PEDAGOGICA (SATEP)

No corresponde.

9-

ACREDITACION : Alumnos No Presenciales (SATEP)

Regularizaciéon

No corresponde.

Aprobacion Final

No corresponde.

10- METODOLOGIA DE TRABAJO SUGERIDA PARA EL APRENDIZAJE AUTOASISTIDO (Alumnos Libres)

Resolucion de las Guias de Actividades propuestas.
Lectura de materiales de apoyo: Apuntes de catedra, Cuadernos para el Aula (NAP), libros de texto.

Asistencia a dos encuentros obligatorios, presenciales o virtuales.

11- ACREDITACION : Alumnos Libres

Aprobacién Final

Presentacion de una carpeta con el desarrollo de los trabajos practicos propuestos en la cursada.
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oral.

= El examen final se rendirda en forma escrita y consistira en un trabajo practico con problemas y aspectos teéricos

referidos a los conocimientos matematicos tratados en la asignatura, que de ser necesario se ampliara en una instancia
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12- BIBLIOGRAFIA
Libros (Bibliografia Obligatoria) La siguiente es la bibliografia propuesta pero no es la definitiva ya que se podra incluir nueva de acuerdo a las necesidades que surjan del desarrollo de la
catedra.
l:!:.f Apellido/s Nombre/s Egzsﬁn Titulo de la Obra CapltuFI,oa/g'.l'omo/ Léggécile Editorial Unidad B::blljoAte SllleAN Otro
La Matematica Escolar BUENOS
Itzcovich, Horacio (coord.) 2007 Las préacticas de ensefianza Completo Aires Aique Todas *)
en el aula.
Castro Adriana, Diaz
Adriana, Escobar Ménica,
Fernandez Andrea, Penas
Fernanda, Ponce Héctor,
Quaranta Maria Emilia, Ensefiar Matematica en la BUENosS
Ressia de Moreno Beatriz, 2008 escuela primaria - Serie Completo Aires Tinta Fresca Todas *)
Sancha Inés, Tarasow Respuestas
Paola, Urquiza Monica,
Vasches Conrado, Wolman
Susana,
Estrategias de Calculo con
Numeros Naturales BUENOS
Broitman, Claudia 2011 Cuadernos de Apoyo Completo A Santillana Todas *)
e . ires
Didéactico Segundo Ciclo
Primaria
El Valor Posicional.
Reflexiones y Propuestas
Broitman, C., Grimaldi, V., ara su Ensefanza, Buenos .
Ponce, H. 2011 F():uadernos de Apoyo Completo Aires Santillana Todas *)
Didactico Primer Ciclo
Primaria
Consejo Provincial de Disefio Curricular para el Area Rio Consejo Provincial
1A 1A *
CE:?&JZ(:aC'On — Prov. de Santa 2016 Nivel Primario Matematica Gallegos dszrﬁguéﬁleon - Todas ®)
Ministerio de
Agrasar, Monica y Chemello, 2006 Cuadernos para el Aula (NAP) | Area Buenos Educacion, Todas *)
Graciela (Coordinacion) lero a 6to grado. Matematica Aires Cienciay
Tecnologia
VIGENCIA ANOS 2021
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12- BIBLIOGRAFIA
Libros (Bibliografia Obligatoria) La siguiente es la bibliografia propuesta pero no es la definitiva ya que se podra incluir nueva de acuerdo a las necesidades que surjan del desarrollo de la
catedra.
Ref . Ao . Capitulo/ Tomo / Lugar de o . Bibliote | SIUN
or. Apellido/s Nombre/s Edicién Titulo de la Obra Pag. Edicién Editorial Unidad c UA A Otro
. " Ministerio de
Murugarren, Yudith y L . Lo Area L ”
Virgola, Olga 2014 Disefio Curricular Primaria Matematica Trelew Eﬂﬂgﬁ({lon - Todas ™*
. - . Hacer Matemética en lero, Buenos "
Saiz, Irmay Parra, Cecilia Varias 2do, 3ero, 4to. 5t0 y 6to. Completo Aires Estrada Todas ™*
. . . Estudiar Matematica en lero, Buenos . .
Broitman, Claudia et al Varias 2do, 3ero, 4to, 5t0 y 6to. Completo Aires Santillana Todas *)
Itzcovich, Horacio et al Varias Matimatica 1ero, 2do, 3ero, Completo Byenos Tinta Fresca Todas *
4to, 5to, 6to y 7mo. Aires
Broitman, Claudia (Coord) 2016 gxglofsragen Matematica 1, 2, Completo E;Jrggos Santillana Todas *)
. . Los matematicos de 1ero, Buenos . "
Broitman, Claudia (Coord) 2016 2do, 3ero, 4t0. 5to, 6t0 Completo Aires Santillana Todas *)
Broitman, Claudia (Coord) 2016 Explorar en Matematica 7 Completo E;Jrggos Santillana Todas *)
Kurzrok, Liliana; Altman, Buenos
Silvia; Comparatore, 2016 Yo, Matias y la Matematica Completo Aires Tinta Fresca Todas *)
Claudia
(*) Fotocopiadora
- Libros (Bibliografia Complementaria)
R Apellido/s Nombre/s Aﬁ_o, Titulo de la Obra Capitulo/ Tomo / Lug_a_r,de Editorial Unidad EHATEEE | S Otro
er. Edicién Pag. Edicion c UA PA
Parra, Cecilia y Saiz, Irma Didactica de las matematicas. Buenos s
(compiladoras) 1994 Aportes y reflexiones Completo Aires Paidos LTy il X
. La Matematica en la Escuela. Buenos . "
Lerner, Delia 2000 Aqui y ahora. Completo Aires Aique I, 1Lyl *)
Chemello, Graciela “Problemas de la Ensefianza Universidad de .
(coordinadora). 2000 de la Matematica” Completo Bemal Quilmes *)
Chemello, Graciela Estategias de la Ensefianza Universidad de "
(coordinadora). 2000 de la Matematica Completo Bernal Quilmes )
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Libros (Bibliografia Complementaria)
Ref . Afio y Capitulo/ Tomo / Lugar de o : Bibliote | SIUN
or Apellido/s Nombre/s Edicion Titulo de la Obra Pag. Edicién Editorial Unidad cUA PA Otro
Ensefiar matemética en el BuEnos
Panizza, Mabel (comp.) 2003 | Nivel Inicial y el primer ciclo Completo ; Paidos [yl *
Aires
de la EGB
Ensefar aritmética a los méas BUEnos
Parra, Cecilia y Saiz, Irma 2007 chicos. “de la exploracion al Completo Aires Homo Sapiens I, 1yl ™*
dominio”
Schiiemann, Analucfa; Frimétioa. De a6 deas de 105 Buenos
- . . . idAA *
Cgrraher, David; Brizuela, 2011 nifios a las actividades en el Completo Aires Paidés Todos ™*
Béarbara
aula.
Porras, Marta Sofia (coord.) 2013 Ensefianza de los nimeros Completo Buenos Novedades LAty *
naturales en el nivel inicial Aires Educativas
Matemaética en la escuela
Broitman, Claudia (Comp.) 2013 primaria [1]. Nu_meros Completo Byenos Paidds Todos *
naturales y decimales con Aires
nifios y adultos.
Matemética en la escuela
Broitman, Claudia (Comp.) 2013 prlmar_la_[2]. Sabere_s~y Completo B_uenos Paidés Todos *)
conocimientos de nifios y Aires
docentes.
Articulos de Revistas
Apellido/s Nombre/s Titulo del Articulo Titulo de la Revista Tomo/Volumen/ Pag. Fecha Unidad Bibliotec UA SIUNPA Otro

Broitman, Claudia

Didactica de la Matematica

Novedades Educativas

Broitman, Claudia;
Itzcovich, Horacio

Sobre la resolucion de
Problemas en EGB

Obras

Recursos en Internet

Autor/es Apellido/s

Autor/es Nombre/s

Titulo

Datos adicionales

Disponibilidad / Direccion electrénica

Problemas de la Olimpiada Matematica Nandu

OMA

http://www.oma.org.ar/nacional/omn.htm

Otros Materiales

Materiales didacticos varios: instrumentos de geometria, material concreto, presentaciones en Power Point, videos (12ntes, INFOD), etc.

VIGENCIA ANOS
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13- VIGENCIA DEL PROGRAMA

ANO Firma Profesor Responsable Aclaracion Firma

2021

14- Observaciones

El presente programa se considera un documento que, a modo de "contrato pedagdgico”, relaciona a los protagonistas
del proceso de ensefianza-aprendizaje y constituye un acuerdo entre la Universidad y el Alumno.

Los cuatrimestres tienen como minimo una duracién de 15 semanas.

' Si el espacio curricular esta implementado en una modalidad diferente de tedricos y précticos, tildar en Otros y consignar esta
caracteristica en observaciones

" Si el espacio curricular esta implementado en una modalidad consignada por Otros y no pueden ser discriminados los miembros
del equipo, incluirlos todos en la columna de tedricas y consignar esta caracteristica en observaciones. En R/l se debe registrar si
el docente es Responsable o Integrante. El Responsable del espacio curricular debe estar registrado en la columna de la Teoria.
El responsable del espacio curricular no puede estar Unicamente en la Practica.

VISADO

Division Departamento Secretaria Académica

Fecha: Fecha: Fecha:
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